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Звертається увага на те, що побічним наслідком тотальної 
інформатизації стало стрімке поширення інформаційного насильства, 
яке часто реалізується через засоби масової інформації – пресу, інтернет, 
телебачення, радіо тощо. Акцентується, що ця проблема актуалізувалася 
під час війни, адже московська пропаганда постійно використовує 
мас-медіа для поширення панічних і антидержавницьких настроїв в 
українському суспільстві.
Стверджується, що дієвим механізмом протидії інформаційному 
насильству, яке реалізується через засоби масової інформації, є 
медіаграмотність, яка дозволяє свідомо сприймати та критично 
тлумачити інформацію, отриману з різних медіа, відділяти реальність від 
її віртуальної симуляції.
Підкреслюється важливість формування медіаграмотності майбутніх 
педагогів, зважаючи на їхню соціальну роль. Зазначається двовекторність 
формування медіаграмотності майбутніх педагогів: по-перше, вони самі 
повинні бути медіаграмотними, по-друге, вони повинні бути готовими до 
формування медіаграмотності тієї вікової категорії здобувачів освіти, з 
якою працюватимуть.
Аналізується досвід формування медіаграмотності студентів 
педагогічних спеціальностей, на основі чого робиться висновок про 
провідну роль у формуванні медіаграмотності майбутніх педагогів 
загальноуніверситетських дисциплін. Водночас вказується на 
невикористання потенціалу безпекових дисциплін.
Окреслюється низка проблем організаційно-методичного характеру 
у викладанні загальноуніверситетських дисциплін, які знижують 
ефективність формування медіаграмотності майбутніх педагогів.
Робиться висновок про те, що формування медіаграмотності майбутніх 
педагогів повинне передусім починатись із планування відповідної 
змістовно-процесуальної «траєкторії», яка за законами логіки та 
цілісності наскрізно пройде через відповідні освітні програми, навчальні 
плани та плани виховної роботи. Окреслюються перспективи подальших 
наукових розвідок.
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Attention is drawn to the fact that a side effect of total informatization 
has become the rapid spread of informational violence, which is often 
implemented through mass media – the press, the Internet, television, radio, 
etc. It is emphasized that the relevance of this problem increased during the 
war, because moscow propaganda constantly uses the mass media to spread 
panic and anti-state sentiments in Ukrainian society.
It is claimed that an effective mechanism for countering informational violence, 
which is implemented through mass media, is media literacy, which allows 
you to consciously perceive and critically interpret information received from 
various media, to separate reality from its virtual simulation.
The importance of the formation of media literacy of future teachers is 
emphasized, taking into account their social role. It is noted that the formation 
of media literacy of future teachers is two-pronged: firstly, they must be media 
literate themselves, and, secondly, they must be ready for the formation of media 
literacy of the age category of education seekers with whom they will work.
The experience of formation of media literacy of students of pedagogical 
specialties is analyzed, based on which a conclusion is made about the leading 
role in formation of media literacy of future teachers of general university 
disciplines. At the same time, it is pointed out that the potential of safety 
disciplines is not being used.
A list of problems of an organizational and methodological nature in the 
teaching of general university disciplines is presented, which reduce the 
effectiveness of the formation of media literacy of future teachers.
It is concluded that the formation of media literacy of future teachers should 
first of all begin with the planning of the appropriate content-processual 
«trajectory», which, according to the laws of logic and integrity, will pass 
through the relevant educational programs, curricula and upbringing work 
plans. Prospects for further scientific research are outlined.
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Постановка проблеми. Побічним наслід-
ком тотальної інформатизації стало досить 
стрімке поширення інформаційного насиль-
ства, яке, зокрема, часто реалізується через 
засоби масової інформації (далі – ЗМІ) – пресу, 
інтернет, телебачення, радіо тощо. Ця проблема 
неабияк актуалізувалася під час війни, адже 
московська пропаганда безперестанно вико-
ристовує мас-медіа для поширення панічних і 
антидержавницьких настроїв в українському  
суспільстві.

Дієвим механізмом протидії інформаційному 
насильству, яке реалізується через ЗМІ, є медіа-
грамотність – складова частина медіакультури, 
яка загалом полягає в умінні користуватися інфор-
маційно-комунікативною технікою, виражати 
себе та спілкуватися за допомогою медіазасобів, 
успішно здобувати необхідну інформацію, сві-
домо сприймати та критично тлумачити інформа-
цію, отриману з різних медіа, відділяти реальність 
від її віртуальної симуляції, тобто розуміти реаль-
ність, сконструйовану медіаджерелами, осмислю-
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вати владні стосунки, міфи та типи контролю, які 
вони культивують [6, с. 8].

На думку дослідників, проблема формування 
медіаграмотності є актуальною вже для дошкіль-
ного [3; 12; 13] та молодшого шкільного віку [2; 
9], для більш старших здобувачів освіти і пого-
тів. Це формує відповідний запит на формування 
медіаграмотності педагогів, особливо зважаючи 
на їхню соціальну роль. Адже абсолютно оче-
видно, що педагог із занизьким рівнем медіагра-
мотності не зможе належним чином формувати 
медіаграмотність здобувачів освіти.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
На тому, що медіаграмотність студентів має вирі-
шальне значення в сучасному швидкоплинному 
та цифровому світі, загострює увагу Д. Думаяг 
і стверджує, що, з огляду на велику кількість 
інформації, доступної в інтернеті, дуже важливо 
розвивати навички критичного мислення, щоб 
визначати, яка інформація є точною, надійною та 
заслуговує на довіру [14].

Про те, що медіатехнології вже давно торкну-
лися сфери освіти, говорять Л. Кульбач, Т. Леон-
тьєва, Т. Чаркіна, Т. Воропаєва та Н. Степанова, 
які зазначають, однак, що вони чинять не лише 
позитивний, а й негативний вплив, що потребує 
відповідного врахування [18].

Звертають увагу на те, що в сучасних умо-
вах насильство через мас-медіа спрямовується 
не лише на здобувачів освіти, а й на педагогів, 
М. Хернандез і М. Торрес [17]. 

А. Федоров аналізує міжнародний досвід фор-
мування медіаграмотності та зазначає, що екс-
перти одностайні в необхідності врахування соці-
окультурних умов кожної окремої країни [15].

Загалом, необхідність формування медіагра-
мотності майбутніх педагогів серед науковців не 
викликає сумнівів, а в дослідженнях усе частіше 
диференціюється за відповідними спеціальнос-
тями.

Так, зокрема, про те, що значний вплив медіа на 
виховання дитини зумовлює актуальність форму-
вання медіакультури (складовою частиною чого є 
медіаграмотність) особистості майбутнього вихо-
вателя, говорить Є. Хріник, пропонує вирішення 
цього завдання через дисципліну «Інформацій-
но-комунікаційні технології та ТЗН» і спецкурс 
«Медіаосвіта і медіаграмотність» [11].

У контексті формування медіаграмотності 
майбутніх учителів початкових класів удоскона-
лювати зміст дисциплін психолого-педагогічного, 
інформаційного спрямування, додавати аналіз 
фахових періодичних джерел, освітніх сайтів 
мережі «Інтернет», спеціально створених груп у 
соцмережах, підкріплювати заняття відео- й ауді-
оматеріалом відповідної тематики пропонують 
Г. Васянович, Л. Георганов і Т. Бешок [2]. 

Три ключові складові частини у формуванні 
медіаграмотності майбутніх учителів початко-
вої школи окреслюють С. Гіллерн, М. Корона, 
В. Врайгтх, В. Гоулд і Б. Хаскей-Валеріус: оці-
нювання достовірності медіаповідомлень, доступ 
до медіа та взаємодія з ними, безпека. Методичні 
засади реалізації на основі аналізу досвіду дослід-
ники вбачають у запровадженні окремих курсів на 
інтеграцію відповідного матеріалу в освітні про-
грами [16].

На тому, що медіаграмотність є важливою 
складовою частиною професійно-методичної 
компетентності майбутнього вчителя-словесника 
і має посісти належне місце в його фаховій під-
готовці, акцентують увагу В. Герман і Н. Гро-
мова. Дослідницями розроблено систему вправ 
для формування медіаграмотності в межах курсів 
«Методика навчання української мови» та «Куль-
тура української мови» [4].

Що стосується майбутніх учителів матема-
тики, О. Бурцева вважає, що формування їхньої 
медіаграмотності в ЗВО може здійснюватися 
двома способами: через уведення окремого курсу 
з медіаосвіти або через інтеграцію медіаосвітніх 
технологій до вже наявної системи навчально-ви-
ховного процесу. Щоб майбутній учитель матема-
тики був усебічно розвинутий і медіаграмотний, 
дослідниця пропонує вводити теми, які пов’язані 
з медіаосвітою, у розділи таких дисциплін, як 
«Педагогіка», «Цифрові освітні ресурси», «Прак-
тикум з інформатики» [1].

Суголосно звучить думка В. Осадчого, який 
обстоює необхідність інтеграції медіаосвіти в 
освітні програми підготовки майбутніх учителів 
математики й інформатики [10, с. 24–34].

 Дієвість формування медіакультури май-
бутніх учителів музики шляхом упровадження 
спецкурсу «Медіакультура вчителя музики у про-
цесі професійної підготовки» доведено О. Коне-
вщинською [5, с. 15].

На переконання О. Кравченко, формування 
медіаграмотності майбутніх учителів має вклю-
чати ознайомлення з історією й етапами розвитку 
медіаосвіти, вивчення основних медіаосвітніх 
технологій, аналіз і створення медіатекстів різних 
видів і жанрів, розроблення навчально-методич-
них рекомендацій з основ медіаграмотності для 
здобувачів освіти; відбір і оформлення роздатко-
вого матеріалу до уроків; розроблення відповід-
них ігрових завдань для здобувачів освіти [7].

Дослідницею М. Матвійчук доведено, що 
процес формування медіаграмотності майбутніх 
соціальних педагогів має включати розвиток і 
вдосконалення медіазнань (обсяг уявлень, термі-
нів, фактів і зв’язків, які відображають систему 
мас-медіа), медіавмінь (свідоме виконання меді-
аосвітньої діяльності на основі медіазнань для 
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досягнення конкретної мети), медіанавичок (вико-
нання медіаосвітньої діяльності на рівні автома-
тизованих дій) шляхом упровадження інтегрова-
ної програми медіаосвіти соціальних педагогів у 
такі дисципліни: «Етика соціально-педагогічної 
діяльності» (тема: «Етичні норми поведінки соці-
ального педагога в медіасередовищі»), «Педаго-
гіка» (тема: «Медіапедагогіка як новий напрям 
педагогічної освіти»), «Теорія й історія соціаль-
ного виховання» (тема: «Медіавиховання як скла-
дова частина соціального виховання молоді»), 
«Соціально-педагогічна робота у сфері дозвілля» 
(тема: «Позааудиторні форми організації соціаль-
но-педагогічної роботи медіаосвіти»), «Соціальна 
педагогіка» (тема: «Мас-медіа як ресурс соціаль-
но-педагогічної діяльності»), «Соціалізація осо-
бистості» (тема: «Медіасоціалізація в інформа-
ційному просторі») [8]. 

Отже, більшість дослідників доводить діє-
вість уведення в освітні програми підготовки 
майбутніх педагогів відповідних спецкурсів 
або ж доповнення відповідними змістовими 
модулями програм дисциплін психолого-пе-
дагогічного й інформаційно-комунікаційного 
напряму. Концептуально не можемо не погоди-
тися із цим, але вважаємо за необхідне звернути 
увагу на те, що введення спецкурсів у контексті 
нинішніх освітніх реалій, а масово і поготів, є 
досить проблематичним. Хоча, звичайно, ніщо 
не може бути більш дієвим від дисципліни, де 
формування медіаграмотності є основополож-
ною метою її вивчення. Тому загалом у нинішніх 
умовах формування медіаграмотності майбутніх 
педагогів покладається на загальноуніверситет-
ські дисципліни. Водночас на основі теоретич-
ного аналізу констатуємо, що в контексті означе-
ної проблеми дослідниками не використовується 
потенціал безпекових дисциплін («Безпека жит-
тєдіяльності», «Безпека життєдіяльності з осно-
вами охорони праці» тощо), хоча саме небезпеки 
(а інформаційне насильство є нічим іншим, як 
небезпекою) є центральним поняттям безпеки 
життєдіяльності, а їх ідентифікація, превенція та 
мінімізація, поведінка в разі небезпек – ключо-
вими завданнями.

Мета статті – висвітлити концептуальні 
засади формування медіаграмотності майбутніх 
педагогів у сучасних умовах у контексті протидії 
небезпеці інформаційного насильства. 

Виклад основного матеріалу. Загалом про 
небезпеку інформаційного насильства якісь уяв-
лення є в кожного здобувача педагогічної освіти. 
Але вони, як засвідчують результати неформаль-
ного спілкування, зазвичай неповні. Отже, фор-
мування медіаграмотності майбутніх педагогів 
має розпочинатись з ознайомлення із проблемою 
інформаційного насильства як такою. 

Як зазначалося нами вище, у нинішніх умо-
вах провідна роль у формуванні медіаграмотності 
майбутніх педагогів належить загальноунівер-
ситетським дисциплінам, передусім психоло-
го-педагогічного, інформаційно-комунікаційного 
та, як ми переконані, безпекового напряму. І ось 
тут постає дуже просте, але абсолютно логічне 
запитання: на якій із цих дисциплін має почина-
тись ознайомлення із проблемою інформаційного 
насильства, а на яких продовжуватись? Адже в 
тому самому закладі вищої освіти, відповідно до 
освітніх програм і навчальних планів, порядок 
вивчення дисциплін згаданих напрямів може бути 
абсолютно різним. Тобто, наприклад, майбутні 
вчителі початкових класів спочатку вивчають 
педагогіку, потім комп’ютерно-інформаційні тех-
нології в освіті, а потім безпеку життєдіяльності 
з основами охорони праці, а майбутні вчителі 
математики спочатку вивчають комп’ютерно-ін-
формаційні технології в освіті, а потім (або водно-
час) безпеку життєдіяльності з основами охорони 
праці та педагогіку. Хоча, звичайно, і тут можуть 
бути варіації в назвах і змісті загальноуніверси-
тетських дисциплін для різних спеціальностей у 
межах того самого закладу вищої освіти. 

Із цього випливає, що ті самі загальноуніверси-
тетські дисципліни мають викладатись по-різному 
для здобувачів різних педагогічних спеціальнос-
тей не лише в контексті врахування загальної спе-
цифіки їхньої майбутньої професійної діяльно-
сті, а й у контексті врахування порядку вивчення 
загальноуніверситетських дисциплін відповідно 
до освітніх програм.

Водночас навіть для тієї самої спеціальності 
освітні програми різних років упровадження 
можуть відрізнятися одна від одної як переліком 
різних дисциплін, так і порядком вивчення одна-
кових дисциплін. А також це може мати місце й 
частково: якісь дисципліни (чи порядок вивчення) 
можуть збігатися, а якісь – відрізнятися. Відпо-
відно, викладачу, скажімо, педагогіки для майбут-
ніх учителів початкових класів треба формування 
їхньої медіаграмотності (як часткового завдання 
вивчення дисципліни) розпочинати, для майбут-
ніх учителів історії – продовжувати, а для май-
бутніх учителів інформатики – закінчувати. Але, 
якщо, наприклад, в освітній програмі підготовки 
майбутніх учителів інформатики вивчення «Педа-
гогіки» перенеслось на рік уперед, то можливий і 
такий варіант, що, скажімо, для студентів спеці-
альності «Середня освіта. Інформатика» одного 
року дисципліна «Педагогіка» викладається на 
третьому курсі, а для студентів спеціальності 
«Середня освіта. Інформатика» наступного року 
впровадження – на другому. Тоді третьокурсники 
та другокурсники цієї спеціальності вивчають ту 
саму дисципліну – «Педагогіка», хоча, зрозуміло, 
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що порядок вивчення інших загальноуніверситет-
ських дисциплін тоді змінюється. І ось тут почи-
нається найцікавіше: для економії годин, ставок 
і коштів читання лекцій для третьокурсників і 
другокурсників запоточують. 

У нинішніх умовах запоточення має місце 
навіть і для різних спеціальностей різних років 
навчання. Отже, якість підготовки майбутніх 
педагогів набуває концептуально-теоретичного 
характеру, а економія годин, ставок і коштів – 
практичного. Значною мірою це пояснюється й 
тим, що звичайні працівники навчальних відділів, 
тобто ті, на кого покладається практична організа-
ція економії годин, ставок і коштів, зокрема, через 
об’єднання потоків студентів, часто дуже далекі 
від осмислення цілісності, структурності та яко-
сті фахової підготовки. Передусім вони не розумі-
ють, що різні загальноуніверситетські дисципліни 
не можуть викладатися відповідно до тих самих 
принципів. І, якщо, наприклад, запоточування 
лекцій із філософії, політології, історії україн-
ської культури чи історії світових цивілізацій для 
майбутніх педагогів різних спеціальностей вигля-
дає досить логічним, то запоточування дисциплін, 
метою вивчення яких, зокрема, є формування 
медіаграмотності – ні, оскільки формування меді-
аграмотності передбачає не лише врахування 
переліку та порядку вивчення відповідних дисци-

плін – воно потребує ще й урахування специфіки 
майбутньої фахової діяльності. Зокрема, майбутні 
педагоги повинні бути готовими до формування 
медіаграмотності тієї вікової категорії здобувачів 
освіти, з якими працюватимуть. Адже медіагра-
мотність дошкільника та її формування – це одне, 
а медіаграмотність старшокласника та її форму-
вання – це зовсім інше. 

З іншого боку, у контексті усвідомлення важ-
ливості ролі медіаграмотності, з’являється все 
більше проєктів (і, відповідно, ресурсів), спрямо-
ваних на її формування, до яких у межах вихов-
ного складника можуть залучатися студенти 
педагогічних спеціальностей. Але здебільшого це 
теж потребує наявності бази знань. Тому у плану-
ванні й організації відповідних напрямів виховної 
діяльності має враховуватись і освітній складник.

Висновки та перспективи подальших роз-
робок у цьому напряму. Отже, на наш погляд, 
формування медіаграмотності майбутніх педаго-
гів має передусім починатись із планування відпо-
відної змістовно-процесуальної «траєкторії», яка 
за законами логіки та цілісності наскрізно про-
йде через відповідні освітні програми, навчальні 
плани та плани виховної роботи. 

Перспективи подальших наукових розвідок 
убачаються в розробленні методичних аспектів 
досліджуваної проблеми.
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