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У статті наголошено на важливості дошкільного дитинства як життєвого 
періоду становлення особистості з її майбутніми духовними та 
моральними цінностями, як періоду опанування рідної мови в усьому 
її розмаїтті, розвитку культури мовлення та спілкування. Увиразнено, 
що мовленнєва культура, яка є показником рівня загальної культури 
та розвитку мислення дітей старшого дошкільного віку, досягає вищої 
форми свого прояву в мовленнєвій творчості, з характерними для неї 
самостійністю, образністю, зв’язністю й емоційною виразністю. 
Виокремлено шляхи розвитку емоційно-виразного мовлення старших 
дошкільників, а саме: набуття та розширення знань про засоби мовленнєвої 
виразності через збагачення емоційного досвіду дітей; опанування вмінь 
використовувати засоби виразності в мовленні, наслідуючи приклад 
вихователя; усвідомлення місця та ролі засобів виразності в активній 
мовленнєвій практиці; реалізація навичок їх самостійного застосування 
в різних видах художньо-мовленнєвої діяльності. 
Обґрунтовано необхідність збагачення словникового запасу старших 
дошкільників емоційно-виразною лексикою в таких видах діяльності, як: 
ігрова, пізнавальна, мовленнєва, трудова, художня. 
Увиразнено великий потенціал художньої діяльності в усіх її різновидах 
(театралізованій, музичній і образотворчій) для розвитку емоційно-
виразного мовлення дітей, їхнього образного сприймання та відчуття, 
а також формування так званої індивідуальної естетичної чутливості як 
підґрунтя естетичної картини світу й образу «Я-концепції творця». 
Виокремлено педагогічні умови ефективного розвитку емоційно-виразного 
мовлення дітей старшого дошкільного віку: забезпечення інтегрованості 
різних видів діяльності на заняттях з розвитку мовлення; об’єднання видів 
художньо-мовленнєвої діяльності за темами; урізноманітнення засобів 
виразності під час створення художнього образу тощо.
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The article emphasizes the importance of preschool childhood as a period in 
life for shaping personality with his/her future spiritual and moral values, as a 
period of mastering the native language in all its diversity, the development of 
the culture of speech and the culture of communication. It is highlighted that 
the culture of speech, which is an indicator of the level of general culture and 
development of thinking in senior preschool children, reaches the highest form 
of its manifestation in speech creativity, with its characteristic independence, 
imagery, coherence and emotional expressiveness.
The article singles out the ways of developing emotional and expressive speech 
in senior preschoolers, namely: acquisition and expansion of knowledge about 
means of speech expression through enrichment of children’s emotional 
experience; mastering the ability to use means of expression in speech by 
following the example of the teacher; awareness of the place and role of 
means of expression in active speech practice; realization of the skills of their 
independent use in various types of art and speech activities.
The authors substantiate the need to enrich the vocabulary of senior preschoolers 
with emotional and expressive vocabulary in such activities as play, cognitive, 
speech activities, work, and art.
The great potential of art activity is emphasized in all its varieties (theatrical, 
musical and visual) for the development of children’s emotional and expressive 
speech, figurative perception and sensation, as well as the formation of the 
so-called individual aesthetic sensitivity as the basis of the aesthetic picture of 
the world and the image of the “the creator’s Self-concept”.
There have been highlighted pedagogical conditions for the effective 
development of emotional and expressive speech in senior preschool children: 
ensuring the integration of various types of activities in fine arts classes; 
combining types of art and speech activities by topic; diversification of means 
of expression when creating an artistic image, etc.

Key words: speech development, 
culture of speech, emotional and 
expressive speech, art activity, 
art and speech activity, children 
of senior preschool age.
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Постановка проблеми. Розвиток мовлення 
дітей – одна зі стрижневих проблем сучасної 
дошкільної педагогіки, актуальність якої зумов-
лена пріоритетними напрямами Національної 
доктрини розвитку освіти України у ХХІ ст., Зако-
ном України «Про дошкільну освіту», Базовим 
компонентом дошкільної освіти, спрямованими 
на модернізацію дошкільної освіти, удоскона-
лення форм, методів і засобів навчання дітей рід-
ної мови, формування в них культури мовленнє-
вого спілкування.

Як відомо, дошкільне дитинство – це період 
активного засвоєння й розвитку всіх компонен-
тів мовлення – фонетичного, лексичного, гра-
матичного, зв’язного, а також його виразності й 
образності. Повноцінне опанування рідної мови 
в дошкільному віці уможливлює розв’язання 
завдань розумового, естетичного й духовно-мо-
рального виховання, формування національних і 
загальнолюдських цінностей у максимально сен-
ситивну добу розвитку.

Однією з найважливіших проблем становлення 
особистості дитини є розвиток її мовлення, напов-
неного емоційним змістом. Водночас у сучасному 
світі стрімкого прогресу технологій спостеріга-
ється дефіцит розмовного, живого, образного мов-
лення дітей дошкільного віку. Як наслідок – збід-
нене, емоційно-невиразне мовлення дітей гальмує 
їхню подальшу реалізацію у шкільному навчанні 
та міжособистісному спілкуванні з дорослими й 
однолітками. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій 
засвідчує, що питання виразності мовлення дітей 
дошкільного віку висвітлювали у своїх дослі-
дженнях О. Аматьєва [1], А. Богуш [3–5], Н. Гав-
риш [6], Г. Дідук [7], Н. Карпінська, Т. Котик, 
Н. Луцан [9], С. Макаренко [10], Н. Маковецька 
[11], Г. Олійник [12], Ю. Руденко [13], К. Стрюк 
та інші. 

Зокрема, Г. Олійник характеризує виразне мов-
лення як «<…> яскраве, переконливе та стисле 
вираження власних думок і почуттів; уміння 
інтонацією, вибором слова, побудовою речень, 
добором фактів, прикладів впливати на слухача» 
[12, с. 20]. Тобто за допомогою володіння вираз-
ним мовленням у міжособистісному спілкуванні 
кожен із мовців має можливість бути перекон-
ливішим у висловленні власної позиції, особи-
стого ставлення до повідомлювальної інформації. 
Зміст емоційного (експресивного) забарвлення 
мовлення, за Г. Олійник, увиразнюється через 
відтінки почуттів: позитивні (задоволення, схва-
лення, вдячність, радість, любов тощо); негативні 
(жах, осуд, невдоволення, розчарування, сумніви 
тощо); нейтральні (байдужість). 

Дослідниця Н. Маковецька виокремила дві 
складові частини виразного мовлення – есте-

тичну й емоційну. Перша із цих компонент, на 
її думку, «<…> яскраво увиразнює, передає сут-
ність чого-небудь (зовнішнього вигляду об’єкта 
чи явища, їхніх властивостей тощо)», а емоційна 
постає інструментом «<…> яскравого відобра-
ження почуттів, переживань і загалом внутріш-
нього стану особистості; її чуттєвої сфери, осо-
бливостей сприйняття» [11, с. 27].

За визначенням Г. Дідук, емоційність є якіс-
ною характеристикою мовлення, що підсилює 
його виразність, «<…> стилістичну забарвле-
ність і спроможність передати зміст з особливою 
мотивованою піднесеністю» [7, с. 34]. Серед умов 
досягнення виразності мовлення дослідниця нази-
ває: «<…> самостійність мислення мовця; інтерес 
мовця до того, про що він говорить чи пише; добре 
знання мови та засобів її вираження, донесення 
до інших; досконале володіння мовними стилями; 
систематичну мовленнєву практику; бажання 
самого мовця працювати над удосконаленням 
виразності свого усного та писемного мовлення» 
[Там само].

У контексті великого значення виразності мов-
лення питання засобів його формування в дітей 
дошкільного віку потребують окремої уваги. Ува-
жаємо, що найбільшим потенціалом у формуванні 
емоційно-виразного мовлення дітей володіють 
різні види художньої діяльності (театралізована, 
музична й образотворча), що й зумовило вибір 
теми нашої наукової розвідки та її мету – з’ясу-
вати специфіку художньої діяльності як засобу 
формування в дітей старшого дошкільного віку 
емоційно-виразного мовлення.

Виклад основного матеріалу. Зазначимо, 
що під художньою діяльністю розуміють сукуп-
ність духовно-практичної та духовної діяльно-
сті. Продуктами духовно-практичної постають 
фольклорні та мистецькі твори, література тощо. 
А духовна діяльність пов’язана з естетичним 
сприйманням та вмінням самостійно створювати 
прекрасне навколо себе, розуміти його цінність і 
отримувати естетичну насолоду. Як зазначають 
О. Бєлкіна та Т. Науменко, «<…> естетичністю, 
або ж т. зв. «художнім началом», наповнені всі 
різновиди художньої діяльності, через які особи-
стість вчиться естетично взаємодіяти з дійсністю, 
змінюючи її, розвиваючи свої здібності та вну-
трішньо вдосконалюючись» [2, с. 5].

Попри те, що науковці по-різному тлума-
чать взаємозв’язок між естетичною та худож-
ньою діяльністю, усі без винятку визнають його 
нерозривність. Зокрема, Ю. Руденко переконана, 
що під час «<…> естетичної діяльності розвива-
ються сприймання, відчуття, розуміння прекрас-
ного та засудження зла в повсякденному житті й 
мистецтві; прагнення естетично перетворювати 
навколишній світ; бажання брати активну участь 
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у цьому перетворенні, розвивати свої творчі та 
художні задатки» [13, с. 99]. Художня діяльність, 
на думку дослідниці, є особливо значущим видом 
естетичної та передбачає естетичний розвиток 
засобами мистецтва. 

Сучасні науковці А. Богуш і Н. Луцан уважа-
ють естетичну діяльність «<…> емоційно-раці-
ональною та духовно-практичною активністю 
особистості, у результаті якої за допомогою ство-
рення виразних художніх образів вибудовується 
індивідуальна картина світу та відбувається 
гармонізація стосунків із навколишнім, моде-
люється образ «я» та формується «Я-концепція 
творця». Художня діяльність, на їхній погляд, 
специфічна за своїм змістом і формами вира-
ження та спрямована на естетичне відкриття та 
перетворення навколишнього світу засобом мис-
тецтва [5, с. 54].

У контексті нашої статті художня діяльність є 
системою художніх дій (сприйняття, пізнання та 
створення художнього образу), які за допомогою 
різних видів мистецтва (музичного, літератур-
ного, театрального й образотворчого) сприяють 
реалізації відповідної мети – естетичному опану-
ванню світу.

Сучасні психолого-педагогічні дослідження 
доводять природну поліхудожність дошкільника, 
тобто його схильність до одночасної реалізації 
своїх здібностей (так зване «дитяче образотво-
рення») у різних видах художньої діяльності (літе-
ратурної, музичної, театральної й образотворчої), 
до яких він залучений. Дитина проявляє інтегро-
ваний підхід до використання мовних засобів і 
матеріалів. З огляду на це завданням дошкіль-
ного педагога має бути пошук найбільш ефектив-
ного інструментарію впливу на емоційну сферу 
дошкільника з метою розвитку в нього творчої 
уяви та фантазії, формування цілісної та динаміч-
ної картини світу. 

Зазначимо, що основою згаданого «дитя-
чого образотворення», усіх різновидів художньої 
діяльності є мовленнєва діяльність. Адже без 
неї не реалізується жодне заняття дошкільника. 
З її допомогою увиразнюється задум, відбува-
ється пошук методів та прийомів його втілення, 
спрямування, уточнення і стимулювання власне 
процесу творення, його аналізу та корекції. 

Сучасні лінгводидакти А. Богуш і Н. Луцан 
наголошують на великому потенціалі театраль-
но-мовленнєвої діяльності для розвитку «дитячого 
образотворення». Упродовж неї діти відтворюють 
художні образи літературних творів за допомогою 
засобів театрального мистецтва та створюють 
власні театралізовані сюжети та дійства. увираз-
нюють природний характер інтеграції літератур-
ної діяльності та театралізованої, вважаючи, що 
саме таке поєднання мотивує дошкільників до 

інсценувань, імпровізувань та прояву креатив-
ності [5, с. 54].

На думку А. Богуш, значним потенціалом для 
розвитку «дитячого образотворення» володіє і 
образотворчо-мовленнєва діяльність, під час 
якої відбувається підпорядкування «…мовленнє-
вих дій меті та змісту образотворчої діяльності 
дитини з метою її стимулювання, спрямування та 
збагачення» [3, с. 25]. Дослідниця з цього приводу 
пише: «Наша думка стає більш зрозумілою для 
нас самих, якщо ми її запишемо, зафіксуємо на 
папері. Дитина ще не вміє писати, але вже може 
зобразити свої міркування, уявлення, що вини-
кають в її уяві» [Там само, с. 26]. І хоча створені 
дитиною на малюнку художні образи вирізня-
ються кольором, формами, композиційним рядом, 
проте цілісності та довершеності їм додає власне 
мовленнєвий супровід, пояснення процесу їх 
створення. За допомогою слова дитина доповнює, 
«оживлює» свій малюнок, надає йому виразності 
та образності [4, с. 544].

У своїх дослідженнях А. Богуш наголошує на 
важливості залучення дошкільників до музич-
но-театральної діяльності, під час якої відбува-
ється вербалізація музичних образів, що сприй-
маються і відтворюються дитиною в різних видах 
музично-ритмічної діяльності [3, с. 52]. Сприй-
мання музичних творів, формування елементар-
них умінь їх аналізу супроводжується мовленням, 
яке, на думку дослідниці, може «…виступати 
в різних формах вербалізації музичних творів» 
[Там само]. Водночас художні образи, які втілю-
ються у музично-театральній діяльності, збага-
чують творчі здібності дошкільників, урізнома-
нітнюють способи їх вираження у співі, танці чи 
музикуванні [Там само]. 

Із метою увиразнення ролі художньої літера-
тури в розвитку емоційно-виразного мовлення 
дітей старшого дошкільного віку розглянемо її 
взаємозв’язок із мовленням.

Так, А. Богуш вважає, що процес сприймання 
художніх творів охоплює три етапи. Перший з 
них характеризується безпосереднім сприйнят-
тям образів художнього твору – спочатку на рівні 
почуттів, а згодом – і розуму. У цьому процесі 
визначальними постають розвинені в дітей уява 
та емоційна сфера. На другому етапі відбува-
ється сприйняття власне змісту художнього твору, 
де провідну роль відіграють мисленнєві опера-
ції дитини, які підсилюються та поглиблюються 
емоційно. На третьому завершальному етапі під-
сумовується «…кінцевий результат сприймання 
дошкільником художнього твору» [3, с. 85], його 
цілісний вплив на особистість дитини – і завдяки 
змісту, і завдяки потужному експресивно-емоцій-
ному забарвленню. Це, своєю чергою, сприяє роз-
витку та вдосконаленню у дошкільників «…чуття 
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художньої форми, загострює їх емоційну чутли-
вість» [Там само, с. 86].

Аналогічне розуміння і роль художньої літе-
ратури в розвитку емоційно-виразного мовлення 
дітей дошкільного віку відстежуємо і в дослідниці 
Н. Гавриш. Вона зокрема наголошувала, що під час 
сприймання літературного твору у дошкільників 
пробуджується мисленнєвий процес, збагачується 
їхня чуттєва сфера, оскільки, на думку Н. Гавриш, 
дитина дошкільного віку не тільки розумом ося-
гає зміст твору, а й емоційно переживає всі події, 
описані в ньому, уявляє себе активним учасником 
всіх перипетій, у які потрапляють літературні 
герої [6, с. 109]. Загальновідомо, що діти стар-
шого дошкільного віку володіють більшими мож-
ливостями сприйняття художньої форми як прозо-
вого, так і поетичного твору: вони вже відчувають 
музичність віршів, звертають увагу на римування, 
можуть напам’ять відтворювати віршовані твори 
та самі створювати прості рими [Там само, с. 110]. 

Зазначимо, що упродовж розвитку в дітей 
почуття художньої форми загострюється їх емо-
ційна чутливість та поглиблюється емоційно-об-
разна сприйнятливість змісту художніх творів. 
З огляду на це, починаючи зі старшого дошкіль-
ного віку у дітей доцільно формувати художній 
смак, що пізніше уможливить їхнє вибіркове 
ставленням до художніх творів різних жанрів та 
вміння обґрунтовувати і відстоювати його.

У розвитку емоційно-виразного мовлення стар-
ших дошкільників не менш важливе місце займа-
ють і театралізовані ігри, що обумовлено при-
родною схильністю дітей до драматизації. Проте, 
незважаючи на вказану особливість, створення 
ігрового образу у театралізованій грі-драматизації 
потребує копіткої роботи цих же дошкільників у 
різних сферах діяльності. 

Постановка театралізованої гри, на думку 
О. Дроб’язко, доцільна за умови знання дітьми 
літературного тексту, наявності декорації й атри-
бутів, створених під час образотворчої діяльності, 
музичного оформлення або співу, танців, музич-
но-ритмічних рухів, засвоєних дітьми упродовж 
музичних занять, а також необхідних мімічних 
навичок дітей-акторів. Кожна зі складових частин 
цього виду дитячої художньої діяльності має свої 
виразні засоби, притаманні тільки їй можливості 
самовираження, які у комплексі сприяють успіш-
ній грі-драматизації [8, с. 40]. 

Зазначимо, що особиста зацікавленість вихова-
теля театрально-мовленнєвою діяльністю заохо-
чує до неї і дітей. Добре, коли педагог є творчою 
особистістю, спроможною перевтілюватися в 
різні образи героїв літературних творів. Власне 
цим він може зацікавити дітей – як глядачів і як 
учасників театралізованих дійств. Вихователь має 
залучати дошкільників спочатку до розігрування 

окремих сценок; інсценування сюжетно-рольо-
вих ігор; імпровізацій різних ситуацій за змістом 
художніх творів. Після опанування різних засобів 
відтворення художніх образів (інтонація, міміка, 
жести, пантоміміка) вихованці пізніше вже змо-
жуть відтворювати характерні особливості героїв 
художніх творів і добирати для цього атрибути.

Наприкінці стисло схарактеризуємо потен-
ційні можливості образотворчої діяльності для 
розвитку мовлення дітей старшого дошкільного 
віку. Адже під час вербалізації образів предметів і 
явищ довкілля дитина виробляє навички точності, 
яскравості, образності – не тільки в зображуваль-
ній діяльності, а й у мовленнєвій. 

Зміст зображення дошкільник може пояснити 
за допомогою мовлення, характеризуючи всі його 
об’єкти та композиційний ряд. Зазвичай власні 
зображувальні дії дитина також супроводжує 
активним мовленням, коментує те, що вдалось, 
і те, що не вдалося відобразити, аналізує чому. 
Коли вихованець зацікавлений малюванням, то ця 
зацікавленість обов’язково відобразиться в його 
мовленні: воно стане образним, емоційним, бага-
тим на власну словотворчість.

Саме в образотворчій діяльності кожна дитина 
може максимально проявити свої індивідуальні 
особливості. Застосування дошкільником різних 
зображувально-виражальних засобів, як-от: колір, 
форма, лінії, композиційний ряд, дає можливість 
з’ясувати ставлення дитини до зображеного на 
малюнку, що є для неї основним, а що – другоряд-
ним; а також визначити його змістовий і емоцій-
ний центри.

Так, за допомогою кольорової гами дитячого 
малюнка можна зрозуміти, до чого дитина ста-
виться насторожено, що викликає в неї тривогу, 
неприязнь, а що вона любить: неприємне автор 
зазвичай зображує хаотично, темними одноманіт-
ними кольорами, а привабливе – більш детально, 
виразно, яскраво, намагається намалювати якнай-
краще. 

Для дітей дошкільного віку надзвичайно важ-
ливою є оцінка результатів їхньої діяльності зна-
чущими дорослими, зокрема й вихователем. Тому 
дитячі роботи (малюнки) необхідно обов’язково 
обговорювати, аналізувати, підкреслювати те, що 
дитині особливо вдалося, не критикувати, а моти-
вувати, заохочувати її до подальшого розвитку 
вмінь і навичок образотворчої діяльності. 

Висновки. На підставі викладеного можемо 
стверджувати, що великим потенціалом для роз-
витку емоційно-виразного мовлення дітей стар-
шого дошкільного віку володіють усі різновиди 
художньої діяльності: театралізована, музична 
й образотворча. Під час залучення старших 
дошкільників до участі в них розвиваються їхні 
художнє сприймання й відчуття, формується так 
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звана індивідуальна естетична чутливість і – як 
результат – увиразнюється індивідуальна кар-
тина світу, моделюється образ «Я-концепції тво-
рця». 

На нашу думку, ефективному розвитку емоцій-
но-виразного мовлення дітей старшого дошкіль-

ного віку сприятиме реалізація таких педагогіч-
них умов, як: забезпечення інтегрованості різних 
видів діяльності на заняттях з розвитку мовлення; 
об’єднання видів художньо-мовленнєвої діяль-
ності за темами; урізноманітнення засобів вираз-
ності під час створення художнього образу тощо.
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